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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade socializar a experiéncia de uma atividade
interdisciplinar entre as disciplinas Artes, Jogos e Recreacdo e Fundamentos e Métodos do
Ensino de Geografia do curso de Pedagogia do Centro Universitario de Anapolis —
UniEVANGELICA. A formacéo de professores exige dos formadores envolvidos uma visdo
ampla dos elementos que a compdem. Torna-se imprescindivel a colaboracdo do corpo
docente em propostas que busquem uma aproximacdo das disciplinas do curso afim, de
contribuir para a efetiva formagéo do futuro professor do Ensino Fundamental. O objetivo da
atividade proposta por estas disciplinas tem sido o de promover uma aprendizagem
significativa sobre a Geografia do lugar, mediado por atividades ludicas. A atividade consiste
em pesquisa dos contetidos referentes a Geografia dos anos iniciais e a aplicacao de atividades
ludicas como referencial didatico, uma vez que os jogos, brincadeiras, bem como a producéo
artistica, podem ser utilizadas como ferramentas eficazes no ensino escolar. Ap6s o
levantamento das informacGes dos conteudos e a coleta de dados geograficos, os académicos
elaboram um material de apoio didatico e um péster para apresentacdo em um evento
promovido pelas duas disciplinas. A atividade tem proporcionado uma melhor leitura espacial
por parte dos académicos, bem como maior aprofundamento nas atividades ludicas enquanto
uma metodologia de ensino.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores para educacdo basica se fundamenta nas orientagdes
curriculares nacionais, nas concep¢des e metodologias de ensino e nas experiéncias praticas.
No curso de Pedagogia da UniEVANGELICA desenvolvemos uma atividade interdisciplinar
direcionada a préatica pedagogica, integrando conhecimentos da disciplina Artes, Jogos e
Recreacdo e Fundamentos e Métodos do Ensino de Geografia. A atividade consiste na
elaboracdo de um material de apoio didatico para ministracdo de conteudos geogréaficos
referentes ao estudo do lugar, conforme orienta os PCNs e literaturas sobre o tema (PCN,
1997; CAVALCANTI, 1998; CAVALCANTI, 2002; CALLALI, 2009). O material didatico é
composto por textos, imagens e atividades que incluem temas de arte e ludicidade.

A metodologia utilizada para elaboracdo do material consiste em pesquisa
bibliogréfica, levantamento fotografico e leitura de livros didaticos para embasamento dos
contetdos referentes a cada ano escolar dos anos iniciais. Considerando que o estudo do lugar
pressupde compreender o espaco urbano e aspectos regionais, orientamos 0s académicos a
observar 0s aspectos constitutivos do espaco vivido para incorporacdo ao trabalho.
Observamos que os contetdos apresentados nos livros didaticos sdo genéricos, por isso, 0
nosso exercicio é relacionar o espaco vivido aos aspectos conceituais proprios para essa etapa
do ensino. Posteriormente, os académicos elaboram um material de apoio didatico, contendo
0 conteddo com linguagem adequada, ilustracbes da cidade onde moram e atividades
contendo arte e ludicidade. Uma sintese do material também é apresentada em formato de
poster em um evento interno promovido pelas duas professoras formadoras.

Observamos que, a partir do exercicio proposto, 0s académicos incorporam mais
elementos da linguagem geogréfica e também desenvolvem melhor habilidades referentes a
leitura da paisagem urbana e dos elementos que a compdem. A aplicacdo de atividades ladicas
aos conteudos de Geografia também proporciona melhor compreensdo dos elementos
aprendidos na disciplina de Artes, Jogos e Recreacdo com uma pratica em didatica aplicada.

Os nossos desafios sdo aprofundar os conceitos essenciais de Geografia, bem

como diversificar as atividades ludicas aplicadas ao ensino desta ciéncia.

O ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Os contetidos de Geografia a serem ministrados nos anos iniciais referem-se a
construcdo de uma identidade espacial, analisada a partir do contexto vivenciado pela crianca.

A compreensdo do espaco vivido, do bairro, da cidade, do municipio e da regido integram 0s



conhecimentos basicos para essa etapa do ensino. A ministracdo desses conteudos precisa ter
por diretriz, a formacdo para a cidadania, considerando que a crianga tem uma agéo espacial,
portanto € preciso compreender 0s processos constitutivos desse espaco.

Ensinar geografia significa possibilitar ao aluno raciocinar geograficamente
0 espaco terrestre em diferentes escalas, numa dimensdo cultural,
econdmica, ambiental e social. Além disso, significa permitir que o aluno
perceba a imagem gréfica ou a representacéo cartogréafica da superficie da
Terra de forma criteriosa e com o devido rigor cientifico (CASTELLAR,;
VILHENA, 2010, p. 19)

Os PCNs orientam que os conteidos a serem ministrados tomem por referéncia as
categorias de andlise da Geografia: lugar, espaco, territorio e paisagem.

A categoria lugar é a primeira referéncia para o ensino da Geografia nas séries
iniciais. Lugar refere-se a uma dimensao do espaco geografico proximo, em que se estabelece
uma relacdo de identidade. “A categoria lugar traduz os espacos com os quais as pessoas tém
vinculos mais afetivos e subjetivos que racionais e objetivos: uma praca, a janela, o alto da
colina [...]” (PCN, 2000, p. 112).

Depois de compreendidas as primeiras nogdes espaciais, referentes ao espaco
préximo, ampliamos o olhar geografico para outra categoria fundamental: o espaco, entendido
aqui como complexo social em todas as suas faces. No espaco, estdo implicitas as condicdes e
relagdes de produgdo, a heranga histdrica e as interagdes sociais. Para Santos (1996, p. 51), “o
espaco é formado por um conjunto indissocidvel, solitario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro
unico no qual a historia se da”.

A forma se refere ao que é visivel, concreto, sdo os objetos dispostos na
superficie, como, por exemplo, a casa, a rua, o bairro, a cidade nas quais podemos visualizar
caracteristicas de tempos passados sendo utilizadas no presente com finalidades diferentes e
integradas ao cotidiano atual. As formas séo, portanto, concretas e comportam uma finalidade
a ser cumprida, e assim como o0s outros elementos de analise, ndo pode ser considerada
isoladamente.

Fun¢do “[...] sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma forma, pessoa,
instituicdo ou coisa” (SANTOS, 1992, p. 50). A fungdo ¢ o que se atribui a determinado lugar:
morar, trabalhar, lazer. E pensando na relacio que os objetos mantém entre si que é possivel
entender como se realiza a funcionalidade desses objetos no espago.

Estrutura, por sua vez, “implica a interrelacdo de todas as partes de um todo; o
modo de organizagdo ou construcdo” (SANTOS, 1992, p. 50). “A estrutura diz respeito a

natureza social e econdmica de uma sociedade em um dado momento do tempo: é a matriz



social onde as formas e fungdes sdo criadas e justificadas” (CORREA, 1995, p. 29). A
estrutura refere-se a base material e econdmica que d& suporte ao desenvolvimento social.

O processo “[...] pode ser definido como uma acao continua, desenvolvendo-se
em direcdo a um resultado qualquer, implicando conceitos de tempo (continuidade) e
mudanga” (SANTOS, 1992, p. 50). A andlise da formacdo histéria de um espaco permite
entender o processo em que se construiu a forma, a funcdo e a estrutura.

Para além dos espacos fisicos, 0s espacos sociais também fazem parte do ensino
da Geografia nos anos iniciais. Para Lefebvre (2006, p. 208), o espaco social depende,
metodologicamente e teoricamente, de trés conceitos gerais: a forma, a estrutura e a funcao.
Em termos conceituais, 0 autor destaca que

[...] o termo “forma” pode se tomar em diversas acepgdes: estética, plastica,
abstrata (I6gico-matematica) etc. Geralmente, seu uso implica a descrigdo de
contornos, a determinacédo de fronteiras, de envoltorios, areas e volumes. [...]
Pode-se reduzir em espago aos elementos formais: a linha curva e a linha
reta, ou as relagdes “interna-externa”, ‘“volume-superficie”. [...] Nao existe
forma sem fungdo nem estrutura. E reciprocamente. Formas, funcoes,
estruturas sdo em geral dadas na e por uma materialidade que
simultaneamente as une e as distingue (LEFEBVRE, 2006, p. 209/10).

A cidade é um ldécus possivel para analise da categoria espaco. Para tanto, é
necessario fazer uma leitura geogréfica e relacionar o0 espago vivido aos conceitos
fundamentais da Geografia urbana, ou seja, orientar para uma pratica socioespacial.

[...] as relagdes sociais se realizam e produzem, em sua pratica, o espaco da
vida. E assim que se coloca, a nosso ver, a questao da pratica socioespacial e
da producéo social do espago — as relages sociais ganham existéncia
inscrevendo-se no espago, produzindo-o, constantemente, em seus limites e
possibilidades (CARLOS, 2001, p. 34).

O territdrio é outra categoria de analise indicada pelo PCN (2000). Ele se refere
ao espaco apropriado, aquele em que se estabelece uma relagdo de posse por uma comunidade
ou por divisdes politico-administrativas. A cidade comporta muitas territorialidades,
estabelecidas por elementos oficiais ou por diferenca de renda. Compreender essas
territorialidades implica em fazer uma analise da organizacéo social.

A paisagem urbana permite a leitura da dindmica espacial da cidade. Segundo
Callai (2009, p. 97)

A aparéncia da paisagem € Unica, mas 0 modo como a apreendemos podera
ser diferenciado. Embora na aparéncia as formas estejam dispostas e
apresentadas de modo estatico, ndo sdo assim por acaso. A paisagem pode-se
dizer, ¢ um momento do processo de construgdo do espaco. O que se observa
é, portanto resultado de uma trajetéria, de movimentos da populacdo em
busca de sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas necessidades (que sdo
historicamente situados), mas também pode ser resultante de movimentos da
natureza. Esta paisagem precisa ser apreendida para além do que é visivel,



observavel. Esta apreensdo € a busca das explicacBes do que estd por detrds
da paisagem, a busca dos significados do que aparece.

A compreensdo da paisagem urbana pode ser trabalhada com a descricdo do
percurso de casa para a escola. Para entender esse percurso, € preciso que as criangas
identifiguem os elementos publicos e privados que compdem a cidade: comércio formal,
comércio informal, aplicativos puablicos, infraestrutura urbana, saneamento basico, tipos de
residéncias, vias de acesso, condi¢cdes ambientais, mobilidade urbana, aspectos modernos e
historicos, movimento em diferentes momentos do dia ou da noite, diferencas entre os bairros,
as condi¢des de moradia de camadas populares de baixa renda, &reas de ocupacgéo de risco etc.
As criancas representam seus mapas mentais, ou seja, suas memdrias acerca dos espacos
percorridos, expondo suas caracteristicas, pontos de referéncia, no¢des de distancias e, cabe
ao professor mediar essa leitura espacial orientando-os para uma anélise critica, na busca de
entender 0 que estd por traz dessa paisagem, quem a construiu, 0 porqué das mudancas, as
diferencas de renda, a especulacdo imobiliéria, enfim a apropriacdo do espaco pelo capital.

No percurso de casa para a escola, existem muitas informac6es da geografia da
cidade. Por mais perto ou distante que a crianca more da escola, ela podera identificar o que
ha na(s) rua(s) que percorre ao fazer esse trajeto. A atencdo deve ser para que toda atividade
tenha um objetivo, de forma que se compreendam esses percursos com um olhar geografico,
apreendendo a paisagem urbana.

A paisagem é a dimensao do espaco representada nas formas concretas, imediatas,
visiveis, aquilo que foi construido pelo homem em suas relagdes sociais. Para Santos (2004, p.
54), a paisagem é a combinacédo de objetos naturais e de objetos sociais. Em suas palavras,

a paisagem nada tem de fixo, de imoével. Cada vez que a sociedade passa por
um processo de mudancga, a economia, as relagcdes sociais e politicas também
mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma coisa acontece em
relacdo ao espago e & paisagem que se transforma para se adaptar as novas
necessidades da sociedade (SANTOS, 2004, p. 54).

As categorias de analise séo referenciais para a compreensao do espaco vivido. O
lugar vivenciado pelas criangas é cheio de significados. Portanto, é preciso trabalhar a
compreensdo dos diferentes lugares identificados por elas: na sala de aula, na escola, em casa,
nos espacos de lazer. A paisagem urbana e rural pode ser representada por diferentes
perspectivas, de forma que compreendamos ndo somente o aspecto visivel, mas os elementos
constitutivos dessa paisagem em diferentes momentos da histéria e por diferentes condicGes

de renda. Compreender a paisagem pressupOe entender as relagdes espaciais ali estabelecidas



por meio da leitura social, econdmica, politica e historica. A cidade também é constituida de
diferentes territorialidades, os territdrios formais (propriedades particulares, condominios
fechados, limites) e também aqueles subjetivos, estabelecidos pelo dominio de grupos sociais.
O espaco articula as diferentes categorias. Entendé-lo pressup@e a leitura geografica, a partir
da organizacdo social, politica e cultural de uma comunidade.

O espaco urbano é o lécus, por exceléncia, do estudo do espago vivido. O
municipio, a cidade e sua organizacdo, a producéo, as relacdes socioculturais séo contetdos a
serem trabalhados nos anos iniciais. Segundo Cavalcanti (2002, p. 13) o ensino de Geografia
se orienta para responder as perguntas: “onde e por que nesse lugar?”, ou seja, entender a
localizagdo, mas “ir além da descri¢cdo de aspectos (estrutura padrao) dos lugares e buscar sua
significacdo —para isso sdo necessarios referéncias tedricas e conceituais”.

As cidades sdo organizadas por bairros e setores. Nas grandes e médias cidades,
podem ser identificadas diferentes centralidades. J& em cidades pequenas, 0 centro comporta a
maioria das atividades comerciais e de servicos. Ainda com a planta da cidade, pode-se
identificar o perfil urbano de diferentes bairros, tomando por referéncia a escola ou o centro
da cidade: areas comerciais, industriais, bairros periféricos, suburbios, bairros proximos,
bairros distantes, interpretando esses elementos por meio das categorias de analise.

O bairro e a cidade sdo o espago proximo, onde se identifica o lugar de moradia e
os referenciais de localizacdo. Mas a cidade faz parte de um municipio. E o que é o
municipio? E comum haver confusdo entre municipio e cidade.

Os municipios sdo divisdes administrativas de um estado. No Brasil, trata-se da
menor delimitacdo territorial com autonomia politico-administrativa. O municipio congrega a
area urbana, a rural e os distritos.

A cidade, por sua vez, é a sede administrativa do municipio. Os distritos, que séo
divisbes territoriais, cujas sedes sdo as vilas, referem-se a pequenas comunidades que
dependem da administracdo do municipio. Nesses distritos, existem pequenos comeércios,
alguns servigos publicos, como escolas, mas a maioria das pessoas depende dos servigos
oferecidos na cidade-sede do municipio. Quando um distrito cresce em populacdo e séo
instaladas atividades comerciais, industriais ou outras fontes de arrecadagdo de impostos, 0s
representantes desse distrito podem solicitar a emancipacdo. Se concedida, o estado passa a
ter um novo municipio, com sede prépria, arrecadacdo e participacdo no fundo dos
municipios, por parte da unido.

Esses conteudos bésicos devem ser analisados no contexto vivido pela crianga, ou

seja, na cidade onde ela mora, nos bairros onde tem relacGes familiares, nas cidades proximas.



A eles sdo incorporados a leitura socio espacial e a compreensdo ambiental com perspectivas
a formacdo para a cidadania. Quando se compreende o espaco vivido, a identidade espacial se
efetiva, os valores se solidificam, despertando o interesse pelo cuidado, pela preservacéo e
para a luta pelos direitos dos cidadaos.

[...] o direito a vida urbana, transforamada, renovada. [...] o urbano, lugar de
encontro, prioridade do valor de uso, inscricdo no espaco de um tempo
promovido a posi¢do de supremo bem entre os bens, encontre sua base
morfoldgica, sua realizagdo prético-sensivel (LEFEBVRE, 1991, p. 116/7).

A compreensdo da cidade, do municipio e regido por meio da analise das
categorias: espaco, paisagem, lugar e territorio precisam ser trabalhados a partir do contexto
vivido pela crianga. No entanto, muitos académicos do curso de Pedagogia desconhecem 0s
conceitos fundamentais da Geografia, bem como tém dificuldade em se fazer uma leitura
geografica do espaco vivido. Para uma melhor compreensdo dos conceitos geograficos e das
metodologias de ensino foi desenvolvida a proposta de duas professoras do curso de
Pedagogia: a professora de Fundamentos e Métodos do Ensino de Geografia e a professora de
Artes, Jogos e Recreacdo. Os académicos do 5° periodo de Pedagogia iniciam os estudos das
duas disciplinas analisando os fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino nos anos
iniciais.

Os estudos de Geografia nos anos iniciais partem da compreensdo do espaco
corporal, das relagcdes espaciais vivenciadas na escola e em casa, compreensdo da rua, do
bairro, da cidade e do espaco rural do municipio em que as criangas vivem. Para se trabalhar
esses contetdos, os alunos de Pedagogia (professores ou futuros professores da educacédo
basica) precisam compreender a Geografia do lugar, desenvolver as habilidades de um olhar

geogréafico para promover um ensino contextualizado, relacionado ao cotidiano da crianga.

Artes, Jogos e Recreacdo: desafios para a pratica em didatica aplicada

Na disciplina Artes, Jogos e Recreacdo do curso de Pedagogia da
UniEVANGELICA, os futuros pedagogos sio instigados a compreender a inclinagio que a
crianga tem para o ludico e como este faz parte do processo de seu desenvolvimento.

O ludico é uma ferramenta essencial e necessaria ao processo de desenvolvimento
humano. O ser humano tem, em sua esséncia, uma inclinagdo para o ludico, ou seja, aquilo
que € divertido, engracado, recreativo. Etimologicamente, o termo originou-se do latim
luderes, ludere, significando gracejo e indicava os jogos infantis. Em suas diferentes

declinag@es ludi (uma variacdo do ludus) significou o jogo publico, assumindo, mais tarde, 0



significado de diversdo (CARNEIRO, 1990). Segundo Bomtempo (1986 apud NOGUEIRA,
1996) o termo ladico se refere ao que tem caréater de jogos, brinquedos e divertimento.

Desde as sociedades primitivas, 0 jogo esteve integrado ao cotidiano dos
diferentes povos em suas variadas culturas (HUIZINGA, 2000). No entanto, segundo
Carneiro e Dodge (2007), foi na Grécia que ele passou a ser mais sistematizado e utilizado,
inclusive no processo educacional.

O ludico abrange o brincar e o jogar; refere-se a atividade que tem grande
importancia no processo de desenvolvimento, principalmente da crianca em longo prazo. A
evolugdo ludica, notadamente nos primeiros anos de vida, mostra que, ao brincar, a crianga
desenvolve a inteligéncia e aprende, de maneira prazerosa, a representar simbolicamente sua
realidade (KISHIMOTO, 1999).

Maluf (2009) explica que a brincadeira proporciona uma base essencial e muito
importante para as criangas. Portanto, a crianga valoriza suas brincadeiras, se estas forem
igualmente valorizadas por aqueles que a cercam. Para a autora a atividade ludica é a
atividade mais importante da vida da crianca, embora ndo seja necessariamente a que ela
dedica mais tempo dependendo da idade, mas é aquela em que ela mais se envolve e
desenvolve. Em sua concepgdo, as brincadeiras exercitam potencialidades e estimulam o
funcionamento do pensamento, potencializando o desenvolvimento social, intelectual e
emocional. O aprendizado decorrente das brincadeiras e jogos contribui fundamentalmente
para a formacéo da crianca em todas as fases e esferas de sua vida.

Segundo Moyles (2002), brincando, as criancas aprendem sobre sua cultura,
passam a conhecer a realidade, elaboram afetos, desenvolvem a inteligéncia e a criatividade.
Além disso, interagem e cooperam com 0s parceiros, aprendendo a se relacionar e a respeitar
as pessoas. Desse modo, brincar ndo se resume apenas ao lazer e passatempo. E muito mais
que isso. E uma atividade fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem auténoma das
criangas.

Kishimoto (1999) afirma que o jogo ndo é algo novo, mas a forma como é
conhecido hoje, quanto ao seu potencial para o ensino e a aprendizagem, é recente. O uso do
jogo é algo transformador; frequentemente representa uma mudanca significativa nos
processos de ensino e aprendizagem.

Desta forma, na citada disciplina o principal objetivo é que os académicos
aprendam a identificar e contextualizar as implicagdes teorico-praticas do uso dos jogos e das
artes na educacdo, interagindo com materiais e procedimentos variados ao ampliar as

concepcdes relativas ao ludico.



Aborda-se no decorrer da mesma elementos sobre os diferentes tipos de jogos
(Jogos tradicionais, jogos psicomotores, jogos eletronicos, jogos cooperativos, dentre outros)
e as diferentes formas de manifestacdo artistica (0 desenho infantil, teatro cénico e de
fantoches, artes plasticas, origami, a contacdo de histdria, expressdo corporal e musica). Da-se
enfoque sobre a aplicabilidade dos jogos, brincadeiras e artes, que, para além de suas
especificidades, também podem servir como ferramenta didatica para o ensino na escola.

De acordo Coria-Sabini e Lucena (2008), é possivel ao professor, utilizar o lidico
como instrumento pedagdgico a fim de conduzir o ensino, fazendo a ponte entre 0s
conhecimentos do cotidiano e os contetdos escolares. Diante de tais afirmacGes, durante a
disciplina Artes, Jogos e Recreagdo, discute-se que as atividades artisticas e ludicas sdo
ferramentas didaticas importantes as quais fazem parte da vida da crianca e podem contribuir
para um ensino mais significativo.

Segundo Ausubel (1963 apud MOREIRA, 2011) a aprendizagem significativa
acontece quando um novo conhecimento se relaciona de maneira substantiva, e ndo arbitréria,
a estrutura cognitiva do individuo. Ou seja, sdo novos contetdos que se relacionam com
conhecimentos prévios do aprendiz, e que se ancora em conhecimentos que lhe sdo relevantes.
O ladico se relaciona a linguagem infantil e, portanto a conhecimentos prévios que sdo
relevantes as criancas; estes mobilizam espontaneamente as estruturas cognitivas tornando-as
abertas a novas aprendizagens.

A atividade ladica vem acompanhada de desafios, isto €, criam diversas situaces-
problemas que precisam ser superadas. Diante de desafios, a cognicdo humana tende a ser
mobilizada e estimulada, fazendo com que novos processos cognitivos sejam elaborados.
Quando a crianca se envolve em eventos de aprendizagem significativa, isto é, em atividades
ludicas com planejamento e intencdo didatica, além de aprender contetdos, também
desenvolve competéncias e habilidades que lhe garantirdo respostas efetivas inclusive em
situacOes-problema do dia a dia.

Alguns elementos do ensino da Geografia podem ser significativamente
ancorados a elementos que compdem o universo da ludicidade. Um dos exemplos é a nogao
de paisagem, espaco e lugar, seja ele fisico ou social.

A partir das consideracfes sobre os conteidos da Geografia, compreendemos que
a nocao de espaco é essencial para que vivamos em sociedade. Esta € responsavel por nos
situar no meio em que vivemos, estabelecendo relages entre as coisas, objetos, pessoas e
lugares. O desenvolvimento da estruturacdo espacial é fundamental para a compreensdo dos

elementos do espaco, da paisagem e do lugar (OLIVEIRA, 2005).



A percepcdo destes elementos inicia-se a partir da compreensdo que a crianga tem
do seu proprio corpo. Para Almeida (2001, p. 43) “[...] se a génese da orientacdo espacial esta
no corpo, é a partir dele que, em primeiro lugar, os referenciais de localizacdo devem ser
determinados”.

A disciplina de Artes, Jogos e Recreacdo, contempla em um de seus conteudos,
alguns elementos da psicomotricidade, os quais podem e devem ser explorados por meio de
diversos tipos de jogos e brincadeiras. Dentre os elementos psicomotores, encontra-se a
estruturacdo espacial e a lateralidade. Na disciplina sé@o realizadas vivéncias corporais ludicas
voltadas para a percepc¢édo dos lados (direita, esquerda) e de espacos, localizacdo e distancias
(em cima, embaixo, em frente, ao lado, atras, longe, perto). Tais vivéncias servirdo de suporte
para construcdo de outras possibilidades de ensino dos elementos da Geografia, bem como
para o ensino de outras ciéncias utilizando-se o0 movimento corporal.

No caso da compreensdao do espaco e do lugar, Borba e Oliveira (2012, p.122)
consideram que o ponto de partida deve ser a percep¢do do proprio corpo:

Para o entendimento da orientacdo espacial nos primeiros anos das series
iniciais, inicia-se com o0 processo ensino-aprendizagem da lateralidade
(direita, esquerda, em cima, embaixo), localizacdo no espagco proximo (em
frente, atrés, do lado), compreenséo de distancias (longe, perto) e dos pontos
de referéncias da localizacdo (quem esta a direita, qual o espagco proximo e o
distante), tendo como referéncia o préprio corpo, o do colega, o professor, o
guadro etc (BORBA;OLIVEIRA, 2012, p. 122).

As atividades ludicas envolvendo movimentos corporais podem auxiliar de
maneira significativa na percepcdo de tais elementos. Da mesma forma, as relacbes pessoais
estabelecidas nos jogos e brincadeiras, contribuem para a percep¢do do espago social.

Como exemplo, podemos citar também a compreensdo da paisagem e dos
elementos que a compdem. As criangas podem ser estimuladas a percepcao do que esta a sua
volta, sendo instigadas a desenharem ou fotografarem os espacos que a cercam. A leitura (ou
releitura) das paisagens cultiva a arte do desenho, da fotografia e das artes plasticas.

Para além de suas especificidades, estas sdo algumas das possibilidades de
aplicacdo didatica dos jogos e da arte como ferramenta de ensino. Neste sentido, deve haver
uma intencionalidade didatica para que as criangas sejam estimuladas em seus processos
mentais e cognitivos e cheguem a uma condic¢ao superior a que ocupava.

Neste sentido, os conteudos ndo serdo transmitidos de forma passiva, mas serdo
assimilados e aprendidos a partir de uma proposta didatica que coloca a crianga em acao e

desenvolve a criatividade para que alcance novas competéncias e novas habilidades.



A experiéncia da proposta interdisciplinar

Diante dos conteddos especificos da disciplina de Fundamentos e Métodos do
Ensino de Geografia e da disciplina de Artes, Jogos e Recreacdo no curso de Pedagogia,
percebemos a possibilidade de constru¢do de conhecimento em parceria de maneira que uma
atividade interdisciplinar pudesse auxiliar os futuros pedagogos em sua pratica pedagogica.
Entre os desafios desta pratica estd a pouca vivéncia do Pedagogo com a
linguagem geografica e a falta de material de apoio didatico sobre a Geografia local. Para
tanto, os académicos sdo orientados a elaborar um “material de apoio didatico”, no qual
promovem pesquisa sobre temas no campo da Geografia e relacionam no minimo duas
atividades da area de artes e ludicidade a este tema.
Para proceder com a atividade interdisciplinar, a turma é dividida em grupos e 0s
temas da Geografia sdo sorteados. Os temas trabalhados sdo:
e Localizacdo da escola, Manutencéo e preservacao do espaco escolar e trajeto casa-
escola.
e Localizacdo Geogréfica: endereco da minha moradia, minha rua, meu bairro. A
Historia do bairro.
e Os diferentes bairros da cidade. Identificar semelhancas e diferencas entre as pessoas
do bairro.
e Os servicos urbanos (energia, agua, vias pavimentadas, escolas, postos de saude etc).
O espaco publico e o espago privado.
e Meio ambiente urbano: recursos hidricos, poluicdo visual, ambiental. A situacdo dos
recursos hidricos na cidade.
e A destinacdo dos residuos urbanos (lixo) na minha cidade. Reciclagem,
reaproveitamento, reutilizacao.
e Dados geograficos do municipio: populacgéo, industrias, servicos, A cidade:
saneamento Basico, energia elétrica, transporte coletivo.
e Os recursos naturais do municipio (breve descri¢cdo do bioma Cerrado). Reconhecer e
caracterizar os aspectos fisicos do municipio: vegetacéo, relevo, hidrografia.
Identificar e comentar as relagdes das pessoas com a natureza: transformacao,

apropriagéo e destruicéo.



e O municipio: cidade e distritos. Area rural. Producdo agropecuéria. Caracterizacio do
campo e da cidade. Refletir sobre as melhorias campo/cidade bem como suas
consequéncias para a sociedade na qual estdo inseridas.

e As mudancas na paisagem: a cidade na historia.

e Elementos culturais do municipio (festas, religides, manifestacfes populares, arte).

e O transito na cidade. Analisar os problemas relacionados ao transito, adotando uma
postura de respeito enquanto pedestre ou usuario do mesmo. As vias de acesso ao
municipio (mapa rodoviério). Estradas vicinais, rodovias estaduais e federais que
cortam o municipio.

e LicOes de cidadania: de quem é a cidade? Quem cuida? Como participo da cidade?
Qual a funcéo dos vereadores e do prefeito?

e Os tipos e as condi¢des de moradia na minha cidade.

e Projeto cidadania: direitos e deveres na cidade.

e Espacos de lazer na minha cidade. Localizacdo do municipio: identificar limites entre
municipios vizinhos de seu proprio municipio. Localizar o municipio onde mora no
mapa do estado de Goias e do Brasil.

e Atividades econbmicas do municipio: comércio, indUstria, agropecuéaria e
extrativismo, sociedade e/do consumo.

e Adivisdo regional de Goias. Quais as macrorregides? Quais as microrregifes

e Localizar e caracterizar o0 municipio no contexto regional.

e O Estado de Goiés: aspectos historicos.

e O Estado de Goids: localizacdo e caracteristica regional. O papel do Estado no
contexto do Centro- Oeste Brasileiro.

e O Estado de Goids: aspectos econdmicos (producéo agricola, industrial e comercio).

Os temas das atividades ludicas artisticas sdo: musica, teatro cénico, teatro de
fantoches, artes-plasticas, expressdao corporal, jogos e brincadeiras, historia e origami. Para
cada grupo define-se uma atividade e outra € elaborada pelo grupo por livre escolha.

Os grupos fazem uma pesquisa orientada para elaboragdo de um material de apoio
didatico. No material deve conter os conceitos, ilustracdes relacionadas a cidade de moradia
do académico, atividades desafiadoras que instigam as informacdes do texto e das ilustracGes
e o detalhamento da atividade ludica proposta. A redacdo deve ter linguagem adequada as

series iniciais. Posteriormente, 0s académicos também montam um pdster a ser apresentado e



avaliado por um ou dois professores de Geografia dos anos iniciais em um evento interno do
curso.

Orientamos que se inicie pela compreensdo dos fundamentos do ensino de
Geografia buscando compreender o espaco proximo, com identificacdo das caracteristicas
locais do espaco vivido, partindo para a leitura do espago urbano e dai para as interacdes
urbanas locais e globais. N&o estamos, com isso, sugerindo uma série linear e fragmentada,
como adverte Straforini (2004). Mas que trabalhemos essas dimensdes fazendo as

interrelacGes possiveis entre a realidade local com outras escalas.
Para Straforini (2004, p. 173),

0 problema ndo estd em ensinar Geografia a partir da realidade, mas o
sentido que se da a essa realidade. Quando assumimos que 0 mundo esta
globalizado, e que esse € entendido como um todo sistémico, desigual e
combinado, a realidade ndo pode ser entendida como um fragmento
desconectado e congelado da realidade, mas sim como o ponto de encontro
de logicas locais e globais, proximas e longinquas. Se entendemos o mundo
assim temos na realidade ndo apenas objetos concretos, manipulaveis, mas
também acles mais abstratas, em que suas explicacfes perpassam a escala
do lugar.

O processo ensino-aprendizagem de Geografia nas séries iniciais tem a funcao de
compreender 0 espaco préximo como ponto de referéncia para o entendimento do global e
também as licGes de cidadania. Para tanto, € preciso trabalhar todos esses aspectos tomando
por referéncia o espaco vivido, fazendo as devidas relac6es escalares.

Dentre os diversos trabalhos apresentados nesta proposta interdisciplinar pela
turma do 5° periodo 2013/1 da UniEVANGELICA, destacamos dois para apresentar como
exemplo.

O material de apoio didatico elaborado pelas académicas do Petrina de Sousa
Lopes e Sirley Maria de Abreu teve como tema atividades econémicas do municipio. As
académicas elaboraram um material no formato de livro que inicia com um quadro para
planejamento do professor, contendo eixo tematico, conteido programatico, habilidade e
competéncias e o capitulo correspondente. O texto contem os conceitos fundamentais do
tema, utilizando icones para destaque de diferentes atividades a serem desenvolvidas pelas
criangas: varal de ideias, conhecendo mais, vamos registrar, desafios, registrando,

construindo, fique ligado, momento artistico e interatividade.



CONHECENDO O LIVRO

VARAL DE IDEIAS (Exposicdo dos conhecimentos prévios sobre o assunto).

CONHECENDO MAIS... (Aqui sera exposto o contetdo).

VAMOS REGISTRAR? (Atividades relacionadas ao contetdo).

.glc: DESAFIOS ( Sera proposto ao aluno um desafio).

MOMENTO ARTISTICO (Vivéncia ou producdo de uma manifestacio
artistica: musica, origami, contar historias, expressdo corporal, fantoches, artes plasticas,

teatro).

INTERATIVIDADE-DVD (Neste icone, apresenta-se videos relacionados ao
conteddo- o dvd segue ao final do livro).

Vocé ja ouviu falar em agricultura, extrativismo, comércio e industria? Essas areas




abrangem o que chamamos de atividades econdmicas. Nesta unidade, trabalharemos alguns
conceitos e exploraremos nosso espaco para conhecé-las melhor. Contamos com sua

dedicacdo e investigacdo para uma melhor compreenséo.

E entdo, vamos trabalhar?

O texto foi elaborado com linguagem adequada, tendo vérias atividades, inclusive
com uso de musicas locais. As ilustracbes permearam todo o material, conforme observamos

um exemplo com a figura a seguir.
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Considerando que um dos objetivos é aproximar o contetdo tedrico da realidade
vivida pela crianga, as académicas apresentaram a cidade de Anapolis, situada em Goiés, seu
comércio, industria e producdo rural. Destacaram o Distrito Agroindustrial de Anéapolis
(DAIA), propondo visitas a esse distrito para melhor compreensdo da producdo industrial. A
atividade ladico-artistica envolveu a musica de um compositor goiano e a producgdo de arte-

plastica com criacdo de uma tela com frutos do cerrado.

Veja um trecho do livro:

MARCELO BARRA (GOIANIA, 18 DE SETEMBRO DE 1959) E
UM CANTOR E COMPOSITOR BRASILEIRO QUE SE TORNOU CONHECIDO
POR CANTAR SOBRE A CULTURA DE GOIAS, SEU ESTADO NATAL.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Goi%C3%A2nia
http://pt.wikipedia.org/wiki/18_de_setembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1959
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cantor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Compositor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Goi%C3%A1s

AGORA, JUNTAMENTE COM A PROFESSORA, VOCES ELABORARAO UMA
EXPOSICAO ARTISTICA QUE ABRANJA AS ARTES PLASTICAS E
EXPRESSAO CORPORAL COM A MUSICA A SEGUIR:

FRUTOS DA TERRA

Periquito t4 roendo o coco da guariroba
Chuvinha de novembro amadurece a gabiroba
Passarinho voa aos bandos em cima do pé de manga
No cerrado € so sair e encher as médos de pitanga

Tem guapeva & no mato
No brejinho tem inga
No campo tem curriola, murici e araca
Tem uns pés de marmelada
Depois que passa a pinguela
Subindo pro cerradinho, mangaba e mama-cadela.

Cajuzinho quem quiser € s ir buscar na serra
E ndo tem nada mais doce que araca dessa terra
Manga, mangaba, jatoba, bacupari
Gravata e araticum, olha o tempo do pequi.

(MARCELO BARRA)
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As artes plasticas séo representacdes feitas através de pinturas, esculturas
ou alguma outra forma de representacao visual onde, estdo explicitos
elementos da nossa cultura, nossas expressoes e sentimentos que podem
ser produzidos por meio de diversos materiais.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

VAMOS FAZER UMA TELA OU UM ARTESANATO USANDO PRODUTOS
EXTRAIDOS DO NOSSO CERRADO? VEJA ALGUMAS OBRAS DE ARTE
ABAIXO, INSPIRE-SE E MAOS A OBRA.
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O trabalho das académicas Euranir VVoloso Oliveira, Aparecida Ferreira e Tatiana
Valéria dos S. L. Siqueira apresentou o bioma Cerrado no contexto da regido de Anapolis. O
material também foi bem ilustrado, com plantas e animais do Cerrado, mapas de localizacéo,
curiosidades, sessao “que ciéncia legal” e diversas atividades. A parte ludica foi desenvolvida
por meio de origamis e musica. O material de apoio didatico, elaborado por essas académicas
destacou dados importantes sobre a degradacdo do Cerrado e a necessidade de preservacao
dos poucos remanescentes desse bioma.

Veja alguns destaques do trabalho apresentado pelas académicas.




Area de distribuicio original do Cu‘l\"ndo

Principais nmuno;cemti
de vegetagdo nativa de Cerrado em 2002
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Atividade
1- Observe no mapa ao lado e localize as estados onde ocorre 0 Bioma Cerrado.

2 - Pinte no mapa a mudo os estados que contém maior area de Cerrado
E crime provocar fogo no Cerrado.

Pena: multa de dois e prisdo de dois anos a quatro anos.




Alerta

Né&o coloque fogo nos acostamentos das rodovias, ao fazer acampamento cuidado para néo
incendiar a mata.

O grupo também apresentou o origami para representacdo dos animais do

Cerrado, conforme destacamos na figura a seguir

1- Ouvir a musica Frutos da Terra e confeccionar uma dobradura do periquito
juntamente com os alunos para uma exposi¢éo na sala de aula.

Os demais grupos também buscaram relacionar o conteldo teérico com a
realidade vivida pelas criancas, aprofundando no conhecimento da cidade de Anépolis e de
cidades proximas, onde alguns académicos vivem. Os académicos relatam descobertas
importantes da cidade e regido e passam a observar melhor o cotidiano para incorpora-lo ao
ensino de Geografia, Artes, Jogos e Recreacao.



CONCLUSAO

A atividade interdisciplinar € um desafio, mas uma satisfatoria descoberta. A
possibilidade de aplicacdo de Artes, Jogos e Recreacdo no ensino de Geografia faz um
entrelacamento interessante, pois a Geografia a ser ensinada nos anos iniciais é aquela vivida
pela crianga, que deve ter significado, voltada para a formagdo da cidadania. A cidade ensina
e é, também, necessario interpreta-la. Para isso, temos que instrumentalizar nosso olhar para a
leitura do espaco urbano, por meio da paisagem, do lugar e do territorio.

O pedagogo é habilitado para o ensino dos diversos conteldos para 0s anos
iniciais. No processo de formacdo do curso de Pedagogia somos desafiados a desenvolver as
habilidades didaticas e aprofundar nos conteudos especificos de diversas ciéncias (Portugués,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia). Para tanto, € preciso definir os elementos
fundamentais aplicados ao ensino dos anos iniciais, de forma a promover uma boa formacéo
desses académicos, futuros (alguns ja atuam) professores.

Os contetdos de Geografia urbana sdo essenciais nos anos iniciais, mas nem
sempre temos material especifico sobre o municipio. Nesse sentido, hd necessidade de
producdo de material didatico de apoio pelo professor ou pelas secretarias municipais de
educacdo ou mesmo em projetos integrados as Instituicbes de Ensino Superior. O
desenvolvimento de atividades de pesquisa junto aos alunos sdo, também, importantes para
despertar o olhar geogréafico a fim de identificar a Geografia do cotidiano, entendendo o lugar,

a paisagem e 0 espaco em que Vivemos.
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